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Introduccion

Desde hace unos afios venimos argumentando sobre la necesidad y la fertilidad de la inclusién de la reflexién
epistemoldgica en la formacion psicopedagdgica.

Sostenemos, por un lado, que la discusion epistemoldgica en el campo de la Psicopedagogia es un espacio
que esta en construccion, resultando el desarrollo de una Epistemologia Disciplinar un area de vacancia en ese
campo de conocimiento.

Advertimos, por otro lado, que la Epistemologia Disciplinar forma parte de la agenda contemporanea en el
campo de la filosofia de la ciencia. Y resaltamos la fertilidad de este tipo de reflexiones y sus contribuciones, en
sus efectos y aplicaciones, al campo de las practicas cientificas, profesionales y docentes (Bertoldi y Vercellino,
2013; Guyot, 2005)

En este escrito nos proponemos compartir el recorrido realizado desde hace mas de una década, en el esfuerzo,
precisamente, de conformar una propuesta de formacién epistemoldgica con orientacidon disciplinar en el
marco de las carreras Licenciatura y Profesorado en Psicopedagogia de la Universidad Nacional del Comahue
(UNComa).

Para ello, historiaremos el proceso de formalizacidn del espacio curricular Epistemologia disciplinar en el Plan
de Estudios de esas Carreras. Expondremos las vicisitudes de la elaboracion de una propuesta conceptual para
la asignatura que recuperara las discusiones en el campo de la epistemologia y que también sistematizara la
dispersa produccién nacional e internacional existente en el campo de la Epistemologia Disciplinar. Finalmente
daremos cuenta de la complejidad del desarrollo de una propuesta metodolégica para la asignatura, que brinde
herramientas para un ejercicio sistematico de la reflexion epistemoldgica sobre la disciplina.

Se tratara, ademas, en un esfuerzo de pensamiento, de revisar nuestra practica docente sometiéndola a ella
misma a una reflexion epistemoldgica, por considerarla, siguiendo a Violeta Guyot (2005), una practica de
conocimiento. Conocimiento que puede y es saludable se vuelva sobre si mismo para vigilarse, corregirse.

La institucionalizacion de la Epistemologia Disciplinar como espacio curricular para la formacion
psicopedagdgica en el nivel universitario

El lugar asignado hoy al analisis epistemoldgico en la formacion de los futuros psicopedagogos se caracteriza
por una marginal presencia de asignaturas y/o contenidos vinculados a la epistemologia en los Planes de
Estudios de las carreras de Psicopedagogia que se dictan en el sector estatal y por la siempre postergada
discusion entre los responsables académicos de dicha formacién sobre la necesidad (o no) de su inclusion.-

Asi, por ejemplo, de las seis Universidades Estatales de la Argentina que dictan la carrera de ciclo largo
(Licenciatura), dos no tienen previsto ninguna asignatura epistemoldgica. Una incluye contenidos de las
denominadas epistemologias naturalizadas (Gianella, 2000), es decir las que analizan el conocimiento desde
una teoria particular, en este caso -la Psicologia Genética- y s6lo una de ellas, la nuestra, incorpora una reflexion
especifica sobre el campo de la psicopedagogia.
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En contraposicion, todos los planes de estudios prevén el dictado de asignaturas de Metodologia de la
Investigacion, lo que supone una apuesta a la formacion necesaria para la produccion de conocimientos
cientificos, aunque no estaria lo suficientemente acompafiada por la, a nuestro entender, necesaria reflexion
epistemolodgica.

La carrera de Psicopedagogia de la UNCo, haincorporado la formacion epistemoldgica en su propuesta curricular,
a partir de su segundo plan de estudio (Plan 0085 aprobado en el afio 1977), momento que coincide con la
oferta de licenciatura, en la que se incorpora la formacion de investigador a la formacién técnico-profesional y
docente.

En Planes sucesivos la formacion epistemoldgica ha estado presente como parte del area Teoria y Metodologia
de la Investigacion, su enseianza a cargo de fildsofos/epistemdlogos y sus contenidos minimos se corresponden
a una Epistemologia General con algunas puntuaciones respecto a la Epistemologia de las Ciencias Sociales
como puede observarse, por ejemplo en los contenidos minimos establecidos para el Plan Estudios, Ordenanza
N° 965/98:

Corrientes epistemoldgicas actuales

Las ciencias sociales: paradigmas consolidados y en vias de consolidacion
El papel de los métodos en la produccién del conocimiento cientifico
Ciencia, ideologia y ética. (Ordenanza UNCOma N° 965/98)

A partir del afo 2003, con la inclusién de psicopedagogos a cargo de la asignatura se comienzan a incorporar
algunas de las criticas epistemoldgicas que recibia la disciplina, sumado al conocimiento del desarrollo de
las Epistemologias Disciplinares en otros campos de conocimiento. Esto crea las condiciones para afrontar el
desafio de ir construyendo las bases para una Epistemologia Disciplinar para la Psicopedagogia.

Desde estos primeros tiempos, se comienzan a incluir paulatinamente contenidos de epistemologia disciplinar,
lo que nos requeria, por un lado, seleccionar entre los escasamente existentes y, por otro lado, la necesidad de
producirlos.

En el afio 2010, en ocasion de la Reformulacién del Plan de Estudio vigente, se crea una condicion de posibilidad
para institucionalizar esta propuesta en construccion. La misma queda formalizada por Ordenanzas N°431/09 Y
432/09, y la asignatura pasa a denominarse Epistemologia Disciplinar con los siguientes contenidos minimos:

Epistemologia general y epistemologia disciplinar.

Las concepciones y problematicas epistemoldgicas centrales en el campo de las ciencias sociales:
empirico analitica, hermenéutica y hermenéutica critica. Las principales escuelas epistemoldgicas:
la epistemologia anglosajona, la epistemologia francesa y la epistemologia alemana.

La Psicopedagogia y su status epistemoldgico. El problema epistemoldgico de adoptar en la
practica psicopedagdgica marcos teoricos provenientes de otras disciplinas. La posibilidad de
construir una epistemologia disciplinar en el marco de la emergencia de nuevos paradigmas y de
las nuevas formas de organizacion e integracion de los conocimientos (Ordenanzas N° 431/09 Y
432/09)

Este fue un hito muy significativo porque asi como institucionalizé un cuerpo de conocimientos también nos
desafié a producirlos con los niveles de rigurosidad correspondiente.

La elaboracién de una propuesta conceptual de Epistemologia Disciplinar de la Psicopedagogia

Como ya expusimos, la incipiente incorporacion de la Epistemologia en la formacion de Psicopedagogos, nos
ubicé ante el desafio de construir una propuesta pedagogica signada por la ausencia de una tradicién de
trabajo. No teniamos modelos que tomar o, al menos discutir. La bibliografia especifica era escasa, se reducia
a reflexiones de psicopedagogos y/o profesionales de campos afines que aparecian aisladas, desconectadas
entre si.

Por ello, empezamos por indagar y recuperar los desarrollos epistemoldgicos que desde la década del 60
se vienen desarrollando en el campo de las ciencias sociales-humanas en general. Asi, nuestros primeros
programas se nutrieron de los aportes de Foucault (2002), Habermas (1985), Bourdieu (1997), Morin (1994),
Guattari (1998). Discutimos los planteos referidos a la funcién social de la ciencia, a las posibilidades o no de la
neutralidad valorativa, al lugar de la ideologia, la relacion saber-poder-verdad, la nocion de sujeto, la concepcion
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del conocimiento, el lugar del método, la relacién de continuidad o discontinuidad entre las ciencias fisico-
naturales y sociales-humanas, la rigurosidad en sus modos de explicacion, etc.

Asi, el programa de catedra se fue organizando en torno a: un primer bloque que referia al surgimiento del espacio
epistemoldgico y sus primeros desarrollos al que le fuimos agregando conceptualizaciones sobre la investigacion
epistemoldgica. Un segundo bloque que se proponia presentar las principales posturas epistemoldgicas en el
campo de las ciencias sociales. Asi en algunos programas pusimos el acento en las posturas empirico-analitica
y la hermenéutica dandole especial relevancia a la dialéctica o critica-hermenéutica. En otros, en el objeto y el
surgimiento de las ciencias sociales, sus principales vias (naturalista? y no naturalista®) y escuelas (anglosajona,
francesa y alemana). En otros en las funciones de la Epistemologia: Descriptivo-Normativa, Reflexivo- Critica.
Andlisis que fuimos focalizando en conceptos fértiles* para la discusion de los problemas epistemologicos del
campo de la psicopedagogia

Asimismo, recurrimos a producciones epistemoldgicas referidas a las disciplinas y teorias mas préximas y/o
vinculadas con lo psicopedagdgico como son la psicologia y la pedagogia, el psicoanalisis y la psicologia
genética (Valera Villegas, 2002; Goolishian y Anderson, 1998; Diaz, 2000; Garcia, 1996). Uno de los planteos que
atraviesa a todas estas disciplinas 94), con quees la discusién sobre si se tratan de entidades de conocimiento
especificas, mas alla de su existencia como institucionalidad social; es decir: si son ciencias con un minimo de
unidad o mas bien un archipiélago de teorias mutuamente ajenas por completo sélo reunidas por las facultades
donde se las ensefia. O la discusion de si el psicoanalisis es propiamente cientifico. También sobre qué tipo
de teorias son aceptables dentro de cada una de estas disciplinas (Follari, 2006). Esto dio lugar a un tercer
blogue que buscaba incorporar los debates epistemoldgicos de los campos afines a la psicopedagogia y de los
cuales se nutre la misma, con el propésito de conocerlos, dado la relacién que algunas practicas profesionales
y cientificas psicopedagoégicas mantienen con ellas y compararlos, para tomar conocimiento de problematicas
comunes asi como de los modos de resolucion/interpretacion de tales problemas a la luz de sus campos
especificos para, analégicamente, pensar los nuestros.

Finalmente, desde el inicio, procuramos indagar la produccion epistemoldgica existente en nuestro campo.
Esto significo, en primer lugar identificar y sistematizar dicha produccion tanto a nivel nacional e internacional.
Los materiales identificados son, en su mayoria, articulos cientificos publicados en revistas de la disciplina y
otras -algunas digitales, otras en version papel- y en menor medida, capitulos de libros y actas de congresos,
procedentes de Argentina (Visca, 1985; Castorina, 1989; Muller, 2000; Ricci, 2004; Kazmierczak, 2008, Ventura,
2012), Brasil (Da Silva, 2006; Sahade Araujo, 2001), Cuba (Ortiz, 2000), Espafia (Cabrera Pérez et. al., 2010;
Moreau Calvo, 2002; Moreu Calvo y Bisquerra, 2002) y Colombia (Zambrano Leal, 2007).

Se advierte, también, que tales reflexiones son realizadas en el marco de instituciones terciario-universitarias
e Institutos Psicopedagdgicos y son producidas por psicélogos, pedagogos, historiadores de la educacion mas
que por psicopedagogos.

Otro aspecto a destacar es que estan inspirados en la epistemologia anglosajona, principalmente en los
desarrollos de Kuhn y en los aportes de la Escuela Francesa, fundamentalmente, se observa la referencia a
Gastén Bacherlard, Michael Foucault y Pierre Bourdieu (Bertoldi y Vercellino, 2013).

Reconstruir la comunidad académica preocupada por la epistemologia de la psicopedagogia significd, asimismo,
entrar en dialogo con dichas producciones, interrogando e interpelando nuestras propias percepciones sobre las
problematicas presentes en la practica profesional, cientifica y/o docente. ;Cuales eran? ; En qué perspectivas
epistemologicas se inscribian las mismas? ¢ Qué acuerdos y desacuerdos nos generaban los planteos existentes
en el campo? Etc.

Este recorrido, desde afuera y desde adentro de nuestro campo, nos permitié ir identificando planteos y
produciendo los primeros reordenamientos.

Asi se nos hicieron evidentes problemas disciplinares en torno a: la configuracion histérica del nuestro campo
disciplinar (desde el surgimiento de un ambito de practica profesional a la institucionalizaciéon académica de la
disciplina), a los diferentes grados de organizacion e institucionalizacién de los conocimientos psicopedagoégicos
(en torno a una disciplina, interdisciplina, saber, discurso, etc.), a las teorias y a los conocimientos cientificos que
sostienen la practica psicopedagdgica (propias o extranjeras), a las condiciones de posibilidad de desarrollar
practicas cientificas especificas, al alcance de los analisis epistemoldgicos en las practicas profesionales
especificas.

También se nos planted la pregunta acerca de qué niveles de respuesta tenian estos planteos, qué rigurosidad
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presentaban las respuestas dadas.

Ambos aspectos, planteos y niveles de respuesta, nos llevé a imprimirle una lectura epistemolégica a cada uno
de ellos. De esta lectura observabamos los cambios en la formulacion de la pregunta y en el tipo de respuesta
que se producia cuando las opciones epistemolégicas -explicitadas o no- eran diferentes, cuando se ponian
a jugar diferentes aspectos, como el poder, el sujeto/intérprete, la relacion teoria-practica. En este sentido,
acordamos con la hipétesis de Guyot (2011) cuando plantea que: las opciones epistemoldgicas determinan la
produccion e interpretacion de las teorias e impactan en las practicas investigativas, docentes, profesionales,
etc. Si bien la autora advierte que se trata de una formulacién de caracter general, también sefiala que ofrece
la posibilidad de especificaciones de acuerdo al tipo de epistemologia, teoria y practica de la que se trate.
Por ejemplo: la pregunta por si la psicopedagogia es 0 no una ciencia es una pregunta mas propia de una
epistemologia normativa que busca delimitar entre lo cientifico y lo no cientifico y por lo tanto, su respuesta se
orientara a determinar si la psicopedagogia cuenta con objeto, teorias, métodos propios y comunidad cientifica.
Mientras que la pregunta por las condiciones de produccion de ciertos conocimientos cientificos esta mas
vinculada a una epistemologia reflexivo-critica que busca desentrafiar los atravesamientos que posibilitan su
emergencia y por lo tanto su respuesta pondra el foco en las condiciones sociales/culturales de su aparicion y
en el funcionamiento del propio campo cientifico.

Finalmente nos autorizamos a realizar nuestras propios analisis epistemolégicos, produciendo y publicando en
revistas nacionales e internacionales (Bertoldi y Vercellino, 2006, 2009, 2010, 2013; Bertoldi et al., 2005, 2008;
Vercellino, 2004, 2014), asumiendo como una responsabilidad ética de la docencia universitaria la produccion
-y no solo reproduccion- de los conocimientos que se transmiten. Y este relevamiento y analisis dio lugar a un
cuarto bloque que se centré en lo especificamente disciplinar.

La complejidad del desarrollo de una propuesta metodolégica. Una lectura con instrumentos teéricos
procedentes del campo de la epistemologia

En paralelo a la elaboracién de la propuesta conceptual nos interpelaba también la pregunta en torno al tipo de
herramienta/estrategia mas apropiada para transmitir este tipo de conocimientos, que por naturaleza, son de
caracter reflexivos. Nuevamente el esfuerzo por apelar a herramientas del campo epistemolégico, mas que del
pedagdgico-didactico.

La respuesta fue pasando por:
e Elaborar ensayos con el recurso a la argumentacion.

En la mayoria de los Trabajos Practicos de esta asignatura se requiere al alumno que presente argumentaciones.
Trabajamos explicitamente con los alumnos en qué consiste un escrito de tipo argumentativo. La escritura de
estos textos, generalmente, presenta dificultades a los alumnos, a saber: suelen no demostrar la tesis propuesta;
ser demasiado cadticos en su armado, presentar un enlace l6gico de argumentos poco sélido y a veces hasta
contradictorio, no lograr una conclusiéon que permita al lector entender a qué se quiere llegar. Para sortear
este obstaculo la catedra trabaja, desde un acompafiamiento personalizado, fundamentalmente la dimensién
textual del discurso, o sea, el modo en que los textos argumentativos se organizan, las tesis sostenidas y
los argumentos demostrativos como estructura de los textos argumentativos. También es una ocasion para
introducirlos en las reglas del discurso académico.

Finalmente, subyace a esta estrategia metodoldgica la conviccidon en la produccion conjunta de conocimientos
a través del intercambio y la discusién y en la funcion epistémica de la escritura, en la medida en que permite
comprender los procesos de composicion y de estructuraciéon de los conocimientos.

e Analizar producciones estéticas, para enriquecer el analisis epistemoldgico

Se trata de un trabajo que problematiza la vinculacion entre el orden del conocimiento cientifico y el de la estética.
A tal fin, ayudados por los desarrollos de la critica del arte, se buscan identificar los supuestos sobre los que se
esgrimen las principales producciones artisticas y culturales de la modernidad y de la tardo o posmodernidad
(literatura, arquitectura, plastica, musica, teatro, cine, etc.). Advirtiendo como principios similares orientan la
idea de verdad y de belleza y cédmo epistemologia y critica de arte han desempefiado roles similares: mas
normativos prescriptivos en ciertos momentos, mas de acompafiamiento reflexivo sobre la practica cientifica y
artistica, en otros. El dialogo entre epistemologia y arte no es nuevo. Una de las caracteristicas de la Filosofia
Francesa Contemporanea (Badiou, 2005) ha sido acercar progresivamente la ciencia a la actividad artistica.
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Para los fil6sofos inscriptos en esa escuela modernizar la Filosofia, implicaba seguir las transformaciones
artisticas, culturales, sociales y la transformacion de las costumbres. La filosofia buscé una nueva relacién entre
el concepto y el movimiento de las formas: las formas artisticas, sociales y vitales. Tal es asi, que los principales
representantes de esa escuela han dedicado alguna obra al analisis de la musica, la pintura, el teatro, la poesia.

e Aventurarnos en la reflexién y produccion escrita sobre epistemologia disciplinar.

Alo largo de los afios hemos generado distintas producciones escritas, creadas en contextos de produccion y
para interlocutores diferentes, aunque todas ellas aportando al acervo bibliografico de la materia.

Por ejemplo, documentos de catedra que organizan y sistematizan distintas tematicas y discusiones que se dan
dentro del campo epistemolégico. También articulos en revistas especializadas y capitulos de libros, en los que
presentamos nuestras propias reflexiones e investigaciones epistemoldgicas. Se tratan de abordar problemas
de la disciplina, tales como la formacién de objeto, la conformaciéon del campo disciplinar, la posibilidad de
interdisciplina, algunos recursos metodoldgicos, etc., auxiliadas por modelos de andlisis epistemoldgicos de
otras ciencias -mas lejanas o cercanas a nuestro campo disciplinar- recurriendo al recurso analégico como
postula Bourdieu (2004).

En cualquier caso, entendemos que la produccion de estos escritos resultan una oportunidad para objetivar lo
pensado, para que se pueda revisar y comunicar a la vez que crear contenidos no existentes.

e Promover la investigacion epistemolégica.

En los ultimos afios hemos avanzado en la estrategia de la produccion de conocimiento especifico de
epistemologia disciplinar, desarrollando al interior de la materia y mas alla de ella, propuestas de investigacion
epistemoldgica.

Al interior de la asignatura, generando propuestas de aprendizaje que van de la elaboracion de preguntas
de caracter epistemoldgico factibles de ser investigadas, al desarrollo de estados del arte tedricos, hasta el
despliegue de una investigacion de catedra, de caracter epistemoldgico (afos 2013, 2014 y 2015) desarrollada
de manera conjunta con los alumnos.

También se comenzaron a desarrollar tesis de grado (Van den Heuvel, 2014) y de doctorado (Bertoldi, 2013;
Vercellino, 2014) que abordan problematicas epistemoldgicas. Finalmente, a partir del afio 2013, ha sido
aprobado el primer proyecto de investigacion con objetivos de analisis epistemolégico de la carrera (Bertoldi et
al., 2013).

Nos interesa resaltar la importancia de integrar la investigacion con la docencia y como una asignatura de grado
puede constituirse en un espacio de produccién conjunta de conocimientos.

A modo de cierre

En este articulo quisimos compartir nuestro recorrido en el intento de conformar una propuesta de formacion
epistemoldgica con orientacién disciplinar para la psicopedagogia.

Se trata, en si mismo, de un esfuerzo de reflexion epistemoldgica sobre nuestra practica docente en relacion
con el campo de problemas de nuestra disciplina. Esto nos implica un intenso trabajo critico sobre nuestras
concepciones sobre el conocimiento, su produccion, transmision y aplicacion.

Ao a afo el equipo docente discute los criterios pedagdgicos didacticos y tedricos que orientan la seleccién,
jerarquizaciény organizacion de los contenidos que proponemos: ¢ qué de larica produccién de las epistemologias
de las ciencias sociales y humanas seleccionamos? ; Como poder jerarquizar mas las incipientes producciones
epistemoldgicas disciplinares? ;Organizamos los contenidos por escuelas, por tipo de epistemologias
(normativas, criticas, descriptivas, prescriptivas), por autores? ;Como conciliamos las decisiones tedrico-
epistemoldgicas con las pedagdgico-didacticas? En esa tarea estamos.

Si bien la mayoria de nuestros analisis epistemoldgicos advierten la fertilidad de los aportes de la Escuela
Francesa, y recuperan las problematizaciones y categorias que algunos de sus principales representantes
proponen, en los ultimos afios también estamos explorando los aportes de las llamadas Epistemologias del
Sur®. Asimismo, buscamos instalar la discusion sobre la relevancia de la formacion epistemolégica para los
psicopedagogos en el orden institucional-académico y el social. Es asi que desde la catedra y desde el Proyecto
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de investigacion Produccion de categorias en psicopedagogia y sus sustentos epistemoldgicos. Argentina
2014-2017 de la UNCo, hemos desarrollado actividades que cuentan con el aval de la Federacion Argentina
de Psicopedagogos (FAP), una Jornada Nacional de Epistemologia en Psicopedagogia y disciplinas afines
con la intencion de generar un ambito que visibilice y sistematice todas aquellas reflexiones epistemolégicas
que se producen en el campo a nivel nacional con miras a ir creando una tradicion de trabajo en esta tematica.
Asimismo, abrir el encuentro a las disciplinas afines a la psicopedagogia para conocer sus preocupaciones
epistemoldgicas especificas asi como para identificar aquellas que son transversales a éstos campos de
conocimiento.

También realizamos el | Encuentro Nacional de Catedras de Epistemologia en Psicopedagogia para habilitar
un espacio de encuentro y didlogo entre docentes de asignaturas de epistemologia de las carreras de
psicopedagogia que se dictan tanto universidades (nacionales y provinciales) de gestion estatal como privada
e institutos de educacion superior, con el objetivo de intercambiar y compartir experiencias sobre la ensefianza,
atendiendo a las diferencias contextuales e institucionales propias de las asignatura en cada institucion, a las
especificidades conceptuales, etc.®

Es que se trata de asumir nuestras practicas docentes en tanto practicas de conocimiento. Conocimiento que
puede y es saludable se vuelva sobre si mismo para revisarse, interpelarse y corregirse.

Notas

1. Sandra Bertoldi es Profesora Asociada Regular en el Centro Regional Zona Atlantica de la Universidad Nacional del Comahue. Soledad
Vercellino es Asistente de Docencia Regular en el mismo Centro y Profesora Adjunta Regular de la Universidad Nacional de Rio Negro.
Ademas es Directora del Centro Interdisciplinario de Estudios en Derecho, Inclusién y Sociedad (Universidad Nacional de Rio Negro).

2. La continuidad del naturalismo en las ciencias sociales. El monismo metodolégico. El conocimiento como explicacién. La vision empirista:
el espiritu positivo de A. Comte. El Circulo de Viena (1929). La bisagra entre el empirismo y el postempirismo: K. Popper. Lakatos y su
postura continuista de la ciencia.

3. La discontinuidad con el naturalismo en las ciencias sociales. La inclusion de la historia. El pluralismo metodoldgico. El conocimiento
como comprension e interpretacion. Implicancias del giro lingliistico en la problematica de las ciencias sociales (L. Wittgenstein). Las
influencias del giro hermenéutico/hermenéutica filoséfica en las ciencias sociales (H.G.Gadamer). P. Ricoeur y su propuesta por integrar
las posturas hermenéutica filosofica y la hermenéutica critica.

4. La nocién de sospecha, de interpretacion, de episteme y de regimenes de verdad. De sujeto en la ciencia. Interés y conocimiento
(Habermas). Poder y saber. (Foucault). Profesion: Cientifico (Bourdieu). Nuevos paradigmas: Paradigma de la Complejidad (Morin y
Progoyine). Paradigma Estético (Guattari y Deleuze). La dimensién ética y técnica.

5. Hemos procurado y desarrollado estancias de investigaciéon orientadas por un referente de la misma, el Prof. Boaventura de Sousa
Santos (Vercellino, 2014).

6. La primera Jornada de Epistemologia y Encuentro Intercatedras se realizaron los dias 20 y 21 de mayo del 2016 en el CURZA, UNCo.
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