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Resumen: El presente trabajo analiza los origenes de
la formacién universitaria en las carreras de grado de
psicopedagogia de las universidades nacionales publicas estatales
en Argentina en los primeros planes de estudio. En este articulo
se considerardn las siguientes dimensiones de analisis: el contexto
epocal, los planes de estudio (estructuray organizacién, objetivos
y perfil profesional, asignaturas) y las opciones epistemoldgicas y
tedricas que los sostienen.
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Abstract: This paper examines the origins of university
education in undergraduate psychopedagogy courses at national
public universities in Argentina in the first curricula. In
this article the following dimensions of analysis will be
considered: epochal context, study plans (structure and
organization, objectives and professional profile, subjects) and
the epistemological and theoretical options that support them.
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La formacién universitaria, siguiendo los desarrollos de Follari (2010), implica a los aspectos conceptuales’

que van més alld de la demanda del mercado laboral?, lo que garantiza la capacidad de adecuacién a

modificaciones posteriores de las practicas profesionales, ala vez que promueve la capacidad de autorreflexion

siempre necesaria frente a las mismas y el desarrollo de un pensamiento critico. Ahora bien, lo problemitico,

dice el autor, es “la incapacidad para ligar teoria y critica con formas de investigacién y de prictica social

concreta que exige mucho més que la sola —y por demds necesaria— remision alos libros y autores” (2010, p.

28). Segun este autor, la universidad no prepara al estudiante para el choque con la realidad del medio, no se

discute lo suficiente sobre las enormes diferencias de criterios que rigen la actividad en un espacio y el otroy,

muchas veces, sus planes de estudio no incluyen suficientemente esta relacion. Complementa esta vision, Diaz
Barriga (1991, como se cita en Martinez Arcos, Rosales Méndez y Carrillo Bejarano, 2016) quien afirma que
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[...] las actividades que despliega el profesional superan los linderos de las necesidades del aparato productivo, por lo que
es necesario considerar otras variables en el proceso de formacién universitaria: el desarrollo tedrico de los estudiantes, la
investigacién de los problemas propios de las disciplinas, la atencién a grupos sociales histéricamente desfavorecidos, etc.

(p-77).

Particularmente la formacién de un profesional psicopedagogo, requiere tanto de la transmision de
conocimientosy teorfas como de un espacio parala construccién de su mirada y una escucha psicopedagégica,
a partir de un andlisis de su propio aprender (Fernindez, 1987) asi como de aprender a mantener disponible,
en la tarea, una actitud investigadora (Miiller, 1994).

En este punto se vuelve prioritario reflexionar sobre los planes de estudio porque, si bien orientan respecto
a las habilidades, capacidades, destrezas y conocimientos tedricos que son propios de un campo y delinean
un perfil profesional -que luego habrd que vehiculizar con las asignaturas del plan-, es importante revisar
en qué medida los contenidos cientificos de cada disciplina se acercan al ejercicio profesional del rol. Esta
adecuacion del perfil a la prictica profesional, dird Follari (2010), no es algo tan obvio como parece, por
ello propone sostener la coherencia cientifica y el valor de la teorfa y de la discusion conceptual, sin olvidar
direccionarnos también al rol profesional, si no queremos quedar disociados de la demanda social. Aligual que
interrogarnos sobre el lugar que se le asigna a la investigacién en la formacién universitaria, las perspectivas
epistemoldgicas que priman y en qué medida estas opciones contribuyen a formar un investigador académico
o un investigador de sus pricticas.

Este articulo® se enfoca en los origenes de la formacién universitaria en las carreras de grado de
psicopedagogia de ciclo completo que otorgan el titulo de licenciados de las universidades nacionales publico-

estatalesen Argentina4. En tal sentido, se analizan los primeros planes de estudio en las carreras fundacionales,
como lo son en la Universidad Nacional de Rio Cuarto (UNRC) y la Universidad Nacional del Comahue

(UNCo)’. Intentamos recuperar su devenir historico a través de un trabajo de reconstrucciéon plasmado en
diversos documentos, tales como: planes de estudio, programas de asignaturas, resoluciones, leyes nacionales,

documentos inéditos, comunicaciones personales con referentes institucionales®. Esa busqueda no estuvo
exenta de vacios documentales, como dice Jacques Le Goff (1991, como se cit6 en Turi, 2021) “hay que hacer
el inventario de los archivos del silencio y hacer la historia a partir de los documentos y de las ausencias de
los documentos...” (p. 52). Pero, como dice Iuri “al mismo tiempo, hay que tratar de sefalar, y explicar las
lagunasy asentar la historia lo mismo sobre estos vacios que sobre los llenos que han sobrevivido” (p. 52). No
es nuestra pretension hacer una historia exhaustiva de los planes de estudio sino contribuir a desnaturalizar
y problematizar este proceso de institucionalizacién de la formacién psicopedagégica a la luz del presente.
El articulo se propone dar cuenta de dos momentos de la formacién universitaria en sus inicios:

e Origen del primer plan de estudio: 1973
e Nuevos planes de estudio y reformulaciones: 1977-1989/91

Para ello, se consideran las siguientes dimensiones de andlisis: contexto epocal, planes de estudio
(estructura y organizacion, objetivos y perfil profesional, asignaturas), opciones epistemoldgicas y tedricas
que los sostienen.

ORIGEN DEL PRIMER PLAN DE ESTUDIO: 1973

Ante la falta de Universidades en el interior del pais, lo que conllevaba una migracién interna de estudiantes
con el consecuente empobrecimiento de sus ciudades, el Dr. Alberto Taquini propuso el Plan de Creacién
de Nuevas Universidades (1968) en la reunién de la Academia del Plata realizada en la casa de Joaquin V.
Gonzélez, en Chilecito, La Rioja; y luego, en mayo de 1970, ante el Consejo de Rectores de Universidades

Nacionales (CRUN).
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Para su desarrollo propicié comisiones locales de apoyo a la idea en varios de los lugares elegidos como
convenientes para las Universidades a crear. Cuando esta idea tomé estado publico, hubo movilizaciones de
apoyo y desde la demanda social se logré imponer, mientras que el Gobierno nacional y las universidades se
opusieron.

La razonabilidad del proyecto y la buena recepcién del mismo en las comunidades locales lo impusieron,
y el Gobierno nacional de Ongania se comprometi6é publicamente a apoyar las creaciones. No obstante,
dice Buchbinder (2005), el gobierno utiliza este plan de diversificacién del sistema universitario como
instrumento para revertir los efectos de la politizacion de la vida académica, la movilizacién estudiantil y el
fortalecimiento de las organizaciones gremiales estudiantiles.

Lograda la creacién de la Universidad Nacional de Rio Cuarto el 1° de mayo de 19717 y la creacién de la
Universidad Nacional del Comahue (UNCo) el 15 de julio de 1971, se puso en marcha un acelerado proceso

de creaciones que determiné la transformacién total de la Universidad estatal argentina®. “Mis colaboradores,
el Dr. Sadi U. Rife y el Ing. Marcelo Zapiola, fueron los rectores organizadores de las dos primeras de estas
nuevas universidades nacionales, las de Rio Cuarto y del Comahue” (Taquini, s/f, p. III).

En este marco, la Universidad Nacional del Comahue se integra con la Universidad Provincial de Neuquén
y el Instituto del Profesorado Secundario, con sus Departamentos, y el Instituto de Servicio Social ambos
de Rio Negro. La carrera de Profesorado en Psicopedagogia se habia creado en el Instituto del Profesorado
Secundario, Departamento Humanidades con sede en Viedma, en el afio 1970. Con el traspaso ala UNCo
se integra en la Escuela del Profesorado del Centro Regional Universitario sede Viedma (Rio Negro) y da
inicio a la formacién académica de grado en las universidades nacionales.

Se inicia con un Plan de transicién. El Plan de Estudio del Instituto Superior del Profesorado Secundario
de Rio Negro, fue aprobado por las Res. 616/72 y Res.1253/72 de Rio Negro, que aprueba tres planes de
estudio distintos correspondientes a las cohortes con inicio en 1970, 1971y 1972.

La Ordenanza del Rector Interventor de la UNCo N° 029/1973, formaliza las modificaciones
introducidas en los Planes de estudios provinciales y aprueba los Planes vigentes que figuran en los Anexos I,
ITy III de la mencionada Ordenanza, “como los que efectivamente se han desarrollado y desarrollardn hasta
1975 en la carrera de Psicopedagogia que se cursa en la Escuela de Profesorado de Viedma” (art 1°). De esta
manera los titulos de esas cohortes son otorgados por la Universidad Nacional del Comahue.

El Plan de Estudio de la carrera (Ord. 029/1973) otorga el titulo de Psicopedagogo al 3er afio y de Profesor
en Psicopedagogia al 4to afio, con un total de 25 asignaturas (Anexo I de la citada ordenanza) y 26 asignaturas,
respectivamente (Anexos IIy III de la misma ordenanza).

Este Plan presenta una secuencia organizada de un listado de asignaturas donde cada una es una unidad en
una secuencia lineal y se ubica segtin el afio de cursado (no define correlativas entre asignaturas, ni ciclos, ni
dreas). Es decir, se trata de un curriculo por asignaturas. Responde a una visién de la teorfa curricular basada en
el enfoque de eficiencia social siguiendo un proceso racional, en actividades cada vez mas especificas. Formar
personas para el trabajo que tienen que realizar, ensendndoles habilidades especificas.

El mismo estaba orientado a formar Psicopedagogos (3 anos) dedicados a desempenar funciones en
los gabinetes escolares -evaluando con técnicas psicométricas y proyectivas a los nifos y atendiendo/
reeducando sus problemdticas del aprendizaje y brindando orientacién vocacional (basada en test-modalidad
actuarial)-. Claramente se trata de una Psicopedagogia reeducativa “que se ocupa preferentemente de
niflos con compromiso organico (neuroldgico) referenciando los ‘trastornos de aprendizaje a la psicologia
funcionalista™ (Laborde y Cassini, 2000, p. 129), conductista, con un abordaje psicométrico. Para este
tipo de intervencion se establecen asignaturas del campo de la biologfa (Psicofisiologia), de la psicologia
(Introduccién a la Psicologia, Psicologia Evolutiva I y II, Educacional, Profunda) y técnicas de evaluacién
y reeducacion (Psicoestadistica, Psicometria, Técnicas Proyectivas, Pedagogia Diferenciada, Psicopatologta,
Higiene Mental) para la practica de gabinete y la Orientacién vocacional, en el marco de una formacién
filosofica y ética.
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También se orientd a formar profesores. Estos contenidos curriculares sirven en dos sentidos. Uno,
para intervenir como psicopedagogo en la realidad educativa (Historia de la Educacién Argentina, Politica
Educacional, Did4ctica General y Didactica Especial, Organizaciéon Escolar para la Ensefianza Comun y
Especial, Psicologia Social). Otro, para desempenarse como docente en la ensefianza superior: Institutos de
Formacién Docente y Universidades (Metodologia Especial y Prictica de la Ensefianza).

Como puede observarse, se enfatiza la formacién para la insercidn en el 4mbito educativo tanto para el
perfil técnico como docente.

Desde el punto de vista conceptual las teorfas psicoldgicas son las que priman desde un enfoque
instrumental y orientado a la aplicacién en el campo de la educacién, sustentadas en una epistemologia que
tiene una fuerte influencia del empirismo légico.

En este caso, la funcién que cumple la teorfa es de tipo descriptiva, explicativa y predictiva de los fendmenos
dados, tanto del mundo fisico como social. Se trata de un tipo de conceptualizacién que responde, desde un
punto de vista epistemoldgico, a una concepcion de realidad estatica, divisible, con una estructura invariante
en la que es posible encontrar regularidades empiricas; y a la produccién de objetos de conocimiento
observables, medibles, objetivables y verificables a través de una relaciéon totalmente objetiva y un mérodo

cientifico generalizable para todos los casos’ (Bertoldi, Enrico y Ferndndez, 2023, p. 175).
NUEVOS PLANES DE ESTUDIO Y REFORMULACIONES: 1977-1989/91

DURANTE EL PROCESO MILITAR

Con el golpe militar de 1976, autodenominado Proceso de Reorganizacién Nacional, “se abrié una de las
etapas mas sombrias para el campo académico y cientifico argentino. Las universidades nacionales fueron
intervenidas militarmente y se desplegaron acciones de terror material y simbdlico” (Bekerman, 2009, p.1).

La Universidad Nacional de Rio Cuarto (UNRC) formula un plan de estudios en el afio 1977 (Res.

Decanal 062 del 13 de mayo de 1977. Res. Rectoral 616 del 2 junio 1977)"°. Sostienen Jakob y Cortese (2002)
en un trabajo inédito:

En cuanto a la UN.R.C,, ésta inicia sus actividades en el afio 1971. En ese momento entre las carreras que se ofrecian
se encontraba la Licenciatura en Ciencias de la Educacién con dos orientaciones: en Sociopolitica y Planeamiento y en
Psicopedagogfa. Esta licenciatura constituye el antecedente inmediato de la licenciatura en Psicopedagogia. En el ano
1976, al cerrarse la matricula para la mencionada carrera por disposicion del entonces ministro de Educacién y Cultura,
comienza el dictado de dos tecnicaturas: una en Ensefianza Diferenciaday Reeducacién y otra en Direccién y Administracién
Escolar, que se continuaban con trayectos formativos que posibilitaban acceder a los titulos de Psicopedagogo y Profesor en
Ensefianza Media y Superior en Psicopedagogia y Profesor en Ciencias de la Educacidn, respectivamente.

En base a lo anterior, en 1977 comienza a dictarse la Licenciatura en Psicopedagogia, plan que contemplaba ademas
la posibilidad de acceder a tres titulos intermedios: Técnico en Ensefanza Diferenciada y Reeducacion, Psicopedagogo y
Profesor en Psicopedagogfa, este tltimo titulo no era necesario para acceder al del Licenciado en Psicopedagogia.

En este nuevo escenario la carrera de Psicopedagogia de la UNCo formula un nuevo plan de estudio
(Ord. 0085/77)". Se cambia la ponderacién: aqui se enfatiza la formacién pedagégica-diddctica (se agregan
las asignaturas: Conduccién del Aprendizaje I, II y III, Pedagogia, Pedagogia Enmendativa) por sobre la
formacién psicoldgica (sdlo se incorpora Psicologfa Institucional y Dindmica de Grupo) que tenfa el anterior
plan.

En los planes de estudio de ambas universidades se advierten indicadores vinculados a un tipo de
curriculum como producto (Grundy, 1987), especialmente analizando las asignaturas propuestas en cada

planlz, las que se organizan en una secuencia lineal mayormente focalizada en disciplinas y contemplando
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précticas subordinadas a la teoria; se proponen aprendizajes de ‘métodos’ aplicables en la accién profesional
(los diagndsticos, los tratamientos, los planeamientos educativos).

Se otorga, en ambos planes, el titulo intermedio de Psicopedagogo de 4 anos. La UNCo, se propone
formar un psicopedagogo que responda a sujetar al sujeto en las instituciones educativas; capaz de desarrollar
un diagndstico psicopedagdgico de los problemas de aprendizaje y el tratamiento reeducativo -pruebas
de medicién y evaluacidn, técnicas pedagdgicas y de dindmica grupal-; orientacién docente; orientacion
educativa vocacional, orientacién de padres, cuyo objetivo era estudiar e intervenir sobre los factores del éxito
o fracaso en el aprendizaje para desempenarse en gabinetes escolares, en el marco de una formacion filoséfica
y ética. La UNRC, un psicopedagogo que se formaba con una fuerte base en educacién especial con énfasis
en la reeducacién (Técnicas de Reeducacion Individual, Did4ctica Diferenciada). Esto se explica porque en
la organizacién curricular se ofrecia la formacién de un Técnico en Ensenanza Diferenciada (ciclo bésico de
seis cuatrimestres) y tres cuatrimestres mas para acceder al titulo de Psicopedagogo (ciclo profesional), aqui se
observa una presencia importante de diddcticas especiales (de la lengua, matematicas, de las ciencias sociales,
naturales), asignaturas vinculadas a las pruebas de evaluacién y medicion (teorfa y técnica de los test), a la
préctica profesional.

Son representativos de esta época el “Dr. Quirds -estudioso de las bases neuroldgicas y neuropsicolégicas
que subyacen en los problemas del lenguaje y del aprendizaje-” N (Laborde y Cassini, 2000, p. 140), que
destaca la base orgénica de las disfunciones, el papel del ambiente en relacién al sistema funcional como un
activador del desarrollo. También Bouvet de Banchero y Felman quienes presentan “pruebas (...) pedagégicas
para la medicién de la percepcidn visual y su posterior enfoque reeducativo (...), también condiciones de
claboracién de bateria pedagégica para su aplicacion individual o colectiva: definir (...) el drea que se propone
evaluar (...) reducir al minimo los elementos subjetivos, (...) ofrecer una edad de maduracién” (Banchero
y Felman, en Quirds, 1993, citados en Laborde y Cassini, 2000 p. 142). Los test a implementar son: Test
de desarrollo de la percepcién visual de Frostig, Test Primary Mental Abilities de Thurstone, Test de
coordinacién visomanual de Slosson y Test de inteligencia de Beery (ob. cit.). Se mantiene la perspectiva
de la Psicopedagogia reeducativa que explica los trastornos de aprendizaje a través de “la maduracién o
recuperacion de funciones psicolégicas subyacentes, operando transformaciones sobre los conocimientos
escolarizados a partir de prescripciones técnicas y neutralizando la construcciéon de significados sobre los
objetos culturales” (ob. cit., p. 129); y el “restablecimiento de trastornos de aprendizaje escolar de patogenia
lingjiistica e integracién sensorial, alfabetizacion y terapia remedial de la lectoescritura” (ob. cit., p. 139). No
obstante, en la formacién psicolégica comienza a instalarse la orientacion piagetiana, sus ideas estructuralistas
con su ingreso en el ambito universitario en la década de los ‘60 y la creacién del Instituto de Psicologia
y Epistemologia -que funciond en Bs. As. entre 1972-1976 dirigido por Emilia Ferreiro, Rolando Garcia y
Celia Jacubovich-” (ob. cit., p.132). Es de senalar que, en estos tiempos, ademds, se funda en el afio 1977 la
Escuela de Psicopedagogia Clinica'® cuyas principales representantes son: Narda Tcherkasky, Susana Ortiz
e Irene Esposito Franco.

Se mantiene en ambas la idea de formar un docente®, por ello se contintia con el Profesorado cuyo perfil
se orienta a que se desempeﬁe en la Docencia superior y universitaria y participe en cuerpos técnicos para
elaborar programas para rescatar alumnos de bajo rendimiento.

Seincorpora en ambos planes la idea de formar un investigador16, por ello se amplia al titulo de Licenciado.
En el caso de la UNCo a través de dos cuatrimestres luego de acceder al titulo de Psicopedagogo, con el
proposito de que evalte y aisle factores que determinan el éxito o fracaso del Sistema Educativo, incluyéndose
en equipos de planeamiento educativo y participando en programas de investigacion del campo profesional.
También para que realice experiencias de laboratorio, de campo y préctica profesional supervisada, entre
otros. Y para ello, deberia cursar y aprobar una Tesis, la que debia fundarse en un trabajo regional de campo.
Surge el drea Teoria y Metodologia de la Investigacién en la estructura curricular. En el caso de la UNRC
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a través de dos cuatrimestres mds, luego de pasar por el ciclo basico y profesional que otorgaba dos titulos
intermedios.

Desde el punto de vista tedrico-epistemoldgico prima la formacién pedagdgico-didactica instrumental,
sostenida en la racionalidad técnica (Habermas, en Grundy, 1987). Comienza a instalarse una lectura
estructural de la obra piagetiana que focaliza en la descripcidn de los niveles de desarrollo -los conocimientos
l6gico-matemdticos, los niveles de desarrollo mental de la primera infancia hasta la adolescencia-. En ese
sentido:

los conocimientos sobre el desarrollo intelectual se retoman como una contribucién a las metodologfas de la ensefianza
para la escuela, y se los aborda en el sentido de una ‘aplicacién de la teorfa de Piaget a la escuela’ conocida como
la Pedagogia Operatoria (Moreno,1997) e introduciendo los aportes de una ‘did4ctica cientifica’ cuya finalidad es
‘deducir del conocimiento psicoldgico de los procesos de formacién intelectual, las técnicas metodoldgicas mds aptas para
producirlos’ (Aebli, 1958, p.9) (Enrico y Ferndndez, 2021, pp. 126-127).

Reformulaciones y ampliaciones

A partir de los ‘80 se producen reformulaciones (UNRC, Plan 1980-versién 0) y ampliaciones (UNCo, Ord.

0279/83)" en los planes de estudio.
En el caso de la UNRC expresan Jakob y Cortese (2002) en un documento inédito:

Es en 1980 cuando la formacién de profesores para el drea de Educacién Especial y la formacién de Psicopedagogos se
plasma en planes de estudios diferenciados. Se aprueba el plan de estudio que se orientaba a la consecucién del titulo de
Profesor en Psicopedagogia y Licenciado en Psicopedagogia. Hacia 1984 el Ministerio de Educacién de la Nacién declara
incompatibles las incumbencias en el plan para el titulo de Profesor en Psicopedagogfa. En virtud de esta situacién se ofrece
el titulo de Psicopedagogo con la aprobacién de dos materias correspondientes al ciclo de Licenciatura para aquellos alumnos
que hubieran cursado el profesorado entre los afios 1980 y 1987. (Jakob, notas de campo tomadas de conversaciones, 25 de
marzo de 2024).

Lo mis significativo de la reformulacién es que la formacién del Psicopedagogo se diferencia de la
formacién en Educacién Especial. Se mantiene en este plan el foco sobre la intervencién sobre lo escolar y se
comienza a trabajar en las dificultades con el aprendizaje. “Se discute la versién aplicacionista y se comenzé a
ofrecer en el marco de la asignatura de Préctica Profesional, un amplio campo de intervenciones posibles, con
un cambio radical en las concepciones, la relacidn teorfa — préctica, etc.” (Moyetta y Ponti, notas de campo
tomadas de conversaciones, 2024).

En la ampliacién del plan de la UNCo cobran mayor presencia las pricticas profesionales para
mayor articulacion con las teorfas. Se instrumentan desde el primer afo ocho pricticas psicopedagdgicas
cuatrimestrales con una carga horaria de 80 hs. cada una, con los siguientes propdsitos y temdticas: conocer
el rol y funcién del psicopedagogo, identificar factores que inciden en el proceso de aprendizaje, realizar
diagndstico psicopedagdgico sobre el desarrollo y aspectos evolutivos del nifo de 0 a 6 afios, individual, grupal,
institucional a nivel primario y secundario; tratamiento psicopedagdgico; orientacién vocacional, profesional
y laboral.

Estos cambios propician, a nuestro entender, desde el punto de vista epistemolégico, un pasaje del interés
técnico al interés prictico (Habermas, 1982) estableciendo una mayor relacién entre la teorfa y la practica.
Se observa, ademas un mayor interés por la profesionalizacién y por una delimitacién mas precisa de la
formacién disciplinar.
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RETORNO DE LA DEMOCRACIA18

Con el advenimiento de la democracia, durante el gobierno del Dr. Alfonsin (1983-1989) se produce la
normalizacién de la universidad publica (restauracion de la autonomfa, participacién estudiantil, pluralismo
ideoldgico, ingreso irrestricto, reincorporan docentes cesanteados) y se inicia un debate abierto sobre ciencia,
tecnologfa y sociedad. La universidad debia afrontar serios problemas (Buchbinder, 2005; Guyot, 2011). En
el marco de las nuevas politicas universitarias se crean las secretarfas de investigacion (1987) en todas las
universidades del pais.

A nivel del campo profesional se sancionan las Incumbencias Profesionales del Psicopedagogo (Res.
2473/84. Ministerio de Educacién y Justicia de la Nacion). Se designa al 17 de septiembre el Dia del
Psicopedagogo, en reconocimiento a uno de los profesionales que més contribuyd a la psicopedagogia, Jean
Piaget. En este acto, ese dia se fundé la Federacién Argentina de Psicopedagogos (FAP).

En la UNCo se crea la Secretaria de Investigacion, el Departamento de Psicopedagogia, se aprueban las
incumbencias profesionales de los titulos de Psicopedagogo, Profesor de Psicopedagogia y Licenciado en
Psicopedagogia que expide la UNCo (Res.N°1628/83 del Ministerio de Educacién y Justicia de la Nacién);

y se asiste a un nuevo plan de estudio (Ord. 684/89)".

Este nuevo plan20 otorgaba el titulo de Profesor y Licenciado en Psicopedagogia. Una vez obtenido el

titulo, el profesional podria realizar las especializaciones: Area de Salud, Area de Educacién y Area Laboral?..
Se ponderan las dreas: preventiva, asistencial, investigacion, docencia. Se incorporan las Incumbencias
Profesionales sancionadas por el Ministerio de Educacién. El perfil del graduaclo22 se orientaalacomprensién
del sujeto en situacién de aprendizaje a través de formar tedrica e instrumental en las dreas biopsicolégica,
operativo profesional, teoria y metodologia de la investigacién en un 75%; y en el drea educativa y
social en un 25%. Muchas de las asignaturas se definen ya no por disciplina (por ejemplo: Psicologia,
Pedagogia, Biologia) sino por su vinculacién a formulaciones/teorizaciones o problematizaciones inherentes
a campos de conocimiento (por ejemplo: Problemdtica Psicolégica, Problemdtica Educativa, Fundamentos
Psicoldgicos del Aprendizaje).

La orientacién tedrica en esta etapa se amplia, se postulan tres teorias fuertes: la Psicologia Genética, el
Psicoanalisis y la Psicologia Social. Desde el punto de vista curricular se fortalece el interés cognitivo practico
(Habermas, en Grundy, 1987), centrado en componentes hermenéuticos: la interaccién entre sujetos, se
resalta la accién y la préctica, el valor de la interpretacién de la situacién, de los sentidos/significados y de
su comprension.

Se asiste a nivel nacional a un giro desde la psicopedagogia reeducativa a la psicopedagogia clinica. “Blanca
Tarnopolsky surge como iniciadora de esta orientacién (...) desde los aportes kleinianos -por influencia
de Aberastury y Pichon Rivi¢re hacia la introduccién del pensamiento lacaniano mas adelante” (Laborde
y Cassini, 2000, p.129). Surgen desarrollos teéricos especificos -materializados en material bibliogréfico,
articulos cientificos en revistas de la especialidad- de la mano de Sara Pain y se comienzan a desplegar vias
de andlisis en los desarrollos de Haydée Echeverria, Dora Laino, Silvia Schlemenson, Alicia Ferndndez, en
el marco de un nuevo escenario epistemoldgico (Bertoldi, Enrico, Sanchez, Ferndndez, 2023a) de claro
distanciamiento de las posiciones empiristas/normativistas/dualistas/continuistas.

En el afio 1991 se produce un re-ordenamiento de este Plan de estudios (Ord. 237/91, y mod. 67/94)*
producto de que el Ministerio de Educacién y Justicia no acepta del Plan vigente el otorgamiento de dos

titulos a la vez, las titulaciones se separan24. Se propone ahora un ciclo comun hasta 4to afio (31 asignaturas
més 4 Seminarios anuales) y en el 5to afio la orientacién hacia el Profesorado (Did4ctica de Nivel Medio y
Superior, Politica e Historia de la Educacién Argentina II, Prictica de la Ensenanza, més el Seminario V -
anual) o la Licenciatura (Pasantia en Educacion, Pasantia en Salud y Metodologfa de la Investigacion IT més
el Seminario V anual). Como lo més significativo se incorporan los Seminarios anuales denominados GRAP
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(Grupos de Aprendizaje Psicopedagdgicos)® y se elabora el reglamento de pasantias (inclusién y estadia de
alumnos en instituciones educativas y de salud) y de practicas de la ensefianza (en nivel medio y superior).

A MODO DE CIERRE

En este articulo intentamos dar cuenta de los primeros planes de estudio de formacién psicopedagdgica en
universidades nacionales enmarcando su contexto epocal, la dimensién curricular (analizando la estructura
y organizacion, objetivos y perfil profesional, asignaturas) y las opciones epistemoldgicas y teéricas que los
sostienen.

En su anilisis se evidencia un proceso que va de una formacién meramente técnica y docente a una
formacidn profesional y cientifica.

En los primeros tiempos la formacidn tiene un corte més instrumental sobre la practica profesional y de
instruccion sobre su principal campo de accidn: la educacién. Esto se advierte a partir del curriculum que
es de tipo lineal, sostenido en un enfoque tedrico biologicista y psicologista, fundamentado en un interés
epistemoldgico técnico, tendiente a brindar conocimientos tedricos para su aplicacion directa. Este perfil
respondia a la demanda social de la época en la que se esperaba un psicopedagogo que atienda los pedidos
de ayuda o asesoramiento de nifios que ‘no aprenden’ o que ‘no se adaptan’ a las normas escolares, a través
de concretar operaciones de medicién y clasificacion de los alumnos, al servicio de la homogeneizacion de la
escuela, la produccién de repertorios de conductas. Dicen Porto y Sinchez (2005):

son llamados por las instituciones educativas para legitimar, avalar o apoyar decisiones ya tomadas por las mismas y/o para
atender problematicas individuales y/o grupales de las cuales la escuela se desentiende por considerar que ya hizo 'todo' y

que el problema estd “fuera” de ella (s/p.)

En este tiempo se ponderaba, también, formar profesores para desempefarse en ensefianza superior.

Cabe resaltar que la reformulaciones y ampliaciones en los planes de estudio de ambas universidades de
inicios de los ‘80, al cobrar mayor presencia las practicas profesionales, establecen una mayor relacion entre
teorfa-préctica, una mayor profesionalizacién y una delimitacién mds precisa de la formacién disciplinar.
Desde el punto de vista epistémico es el inicio de un pasaje del interés técnico al interés practico (Habermas,
1982).

Hay un segundo tiempo donde se enfatiza una formacién profesional y cientifica producto de los
desarrollos/transformaciones que comienzan a producirse en el campo disciplinar y de las nuevas necesidades
de la propia disciplina y profesién. La psicopedagogia comienza a construir su identidad en el escenario
nacional: surgen representantes especificos, bibliografia propia, instituciones que la representan, leyes/marco
juridico-normativo, el Dia del Psicopedagogo, en un contexto social democritico de nuevos valores que
reconocen la importancia del sujeto, del trabajo grupal, de lo interdisciplinario, de una nueva relacién
teorfa-practica. Incorpora nuevos marcos teéricos, més criticos (psicoandlisis, psicologia social, y una lectura
mds compleja que incorpora la dimensién epistemoldgica de la psicologia genética) que se sostienen en
una epistemologfa més critica, donde se pondera un interés de tipo practico (Habermas, 1982). Esto se ve
reflejado en un curriculum, donde la actitud critica y reflexiva forma parte de la formacién y un compromiso
con el estudio y la atencién a grupos sociales histéricamente desfavorecidos. La psicopedagogia, ademds, se
abre al campo de la salud (hospitales) y lo laboral. Se empieza a desarrollar el concepto de psicopedagogia
clinica. Se fortalece la investigacién como una herramienta para ser mas criticos y reflexivos, asi como
para ser productores de conocimientos genuinos. Este perfil se articulaba con las nuevas demandas sociales
de época y con los desarrollos normativos-juridicos que ya establecia las funciones del psicopedagogo que
trascendia el escenario escolar y donde su intervencién ponia el foco en las situaciones que generaban las
problemdticas del aprendizaje y no ya en el sujeto portador del mismo. Esta transformacién y apertura del rol
del psicopedagogo se encontré con resistencia, particularmente, en el espacio escolar donde se le reclamaba
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la funcién anterior. Al mismo tiempo que generd un nuevo desafio a la profesion al incorporarse en nuevos
espacios de intervencion.

Un tercer momento, que se visualiza mas explicitamente en uno de los planes de estudio de los analizados,
es la incorporacién de “un espacio para la construcciéon de su mirada y una escucha psicopedagdgica a partir
de un andlisis de su propio aprender” (Ferndndez, 1987, p. 146) a través de la creacion de los GRAP, un
espacio curricular para que el estudiante pueda reflexionar acerca de las propias vivencias como sujetos del
aprendizaje.

A partir de los ‘90 y hasta la actualidad se producen sucesivos cambios en el escenario politico, social y
normativo-juridico. Se amplia la oferta de grado de la carrera de licenciatura en psicopedagogia en otras
universidades nacionales. Se asiste a un nuevo escenario tedrico y epistemoldgico. Todo ello, tiene su impacto
en las reformulaciones de los planes de estudio de las universidades pioneras y su influencia en los planes de
estudio de las nuevas carreras. Estos temas se abordardn en préximas publicaciones.
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NoTAs

1. Lateorfa es un elemento necesario, pero no suficiente de una buena préctica. Los criterios de aplicacion tienen que ver
con la eficacia, la resolucidn operativa. No hay una relacion lineal entre teorfa y practica, no es que desde la teorfa se
deriven los criterios de valor operativo, utilitarios. Si existe una relacidn que es de contigiiidad entre la buena explicacién
y la buena aplicacién. “De manera tal que para ser buenos psicopedagogos y para ser buenos aplicativos hay que dar un
buen paso por el estudio universitario y el estudio tedrico. Es cierto que también algo mas, pero sin eso primero, lo mds
probable es que seamos peores profesionales” (Follari, 2016, p. 47).

2. Respecto de la misién y funcién de la universidad, el debate es muy amplio y controvertido. Aun asi, es posible reconocer
que existen al menos dos posiciones: una que le asigna un lugar de promotora de conocimientos critico-reflexivo, otra
que la vinculan a la economia y el mercado.

3. Se desprende del Proyecto de investigacién en curso: Opciones y supuestos epistemoldgicos-teéricos en la formacion
universitaria de grado en psicopedagogia en universidades publicas nacionales. Argentina, 2022-2025. Universidad
Nacional del Comahue, financiado por SCyT.

4. Segun datos del Ministerio de Educacién de la Naci6n las universidades publicas estatales son: UNCo, UNPA, UNRC,
UNLR, UNLZ, UNSanM. Fuente: https://guiadecarreras.siu.edu.ar/carreras_de_pregrado_y_grado.php

5. Seencuentra en elaboracidon un segundo articulo que retoma el desarrollo de los planes de estudio a partir de las nuevas
ofertas de grado en la formacidn del psicopedagogo, en las universidades nacionales: UNLR, UNSanM, UNPA, UNLZ
y de las reformulaciones en las universidades fundadoras.

6. Un especial agradecimiento a la Prof. Teresa Iuri (UNCo), y a las Profesoras Ivone Jakob, Liliana Moyetta y Liliana
Ponti (UNRC) por la lectura atenta del articulo y los valiosos comentarios aportados.

7. “En sus inicios la universidad funciond con una estructura departamental, entre los que se identifica el Departamento
de Ciencias Sociales en el que se ofrecfan las carreras de Ciencias Econémicas, Ciencias de la Comunicacién, Trabajo
Social, Profesorado en Ciencias de la Educacién y Licenciatura en Ciencias de la Educacién (con dos orientaciones: en
Socio-Politica y Planeamiento, y en Psicopedagogia)” (Cortese, M., Castro; S. y Olivero, B. 2021, p.427).

8. (...)Entre 1971y1973 se pasé de 9 universidades nacionalesa 22, las que se integraron con las Universidades provinciales.
Bajo este régimen también se crearon otras, que a su vez luego se nacionalizaron.

9. Implica, en la propuesta de J.A. Castorina adherir, a un ‘marco epistémico de la escision’ en el que el individuo queda
disociado de la sociedad, la cultura. O en la propuesta de V. Guyot o R. Follari a una epistemologia normativa/
prescriptiva.

10. Fuente de informacién: Cortese, M., Castro; S. y Olivero, B. (2021) Reconstruyendo caminos. desde la tecnicatura en
ensefianza diferenciada y reeducacién al profesorado en educacién especial (p.446). En: hteps://www.unirioeditora.co
m.ar/wp-content/uploads/2018/08/978-987-688-431-0.pdf

11. Plan de Estudios elaborado y aprobado por la UNCo que regird para quienes ingresaron a partir de 1976.

12. Cabe aclarar que en el caso de la UNRC sélo pudimos acceder a un plan de estudio que tnicamente contaba con
las asignaturas organizadas por ano, duracién y cantidad de horas. Mientras que se pudo acceder al plan completo
de la UNCo (Fundamentos, Titulos a otorgar, Perfil Profesional, Ambito Ocupacional, Listado de Asignaturas,
Caracterizacién de las Asignaturas, Sistema de Correlatividades)

13. Dificultades del aprendizaje del lenguaje lecto-escrito por medio de la descripcidn y ejemplificacién de pruebas tales
como: constancia de pensamiento, ‘derecha-izquierda, prueba de los dedos y de las relaciones digitales, absurdo, prueba
verbal de las relaciones geométricas (Quirds, 1993, p.190, en Laborde y Cassini, 2000).

14. En 1977 se creé la Escuela de Psicopedagogia Clinica (Eppec) con el objetivo basico de estructurar una formacién
sistemdtica de post-grado al servicio de la especializacién en el 4rea psico-educativa en graduados de Psicopedagogia,
Ciencias de la Educacién y Psicologfa. Existia una clara necesidad de profundizacién tedricay actualizacién clinica nacida
del carécter interdisciplinario y complejo del campo abordado, que implicaba una imprescindible continuidad en las
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indagaciones sobre el aprendizaje y sus trastornos.A partir de 1987 se modificé el curriculum de formacién en la carrera
de post-grado. Desde 1989, la Fundacién Eppec otorgd el titulo de Psicopedagogo Clinico (Privado, no legalizable) a
quienes cumplieran con todos los requisitos establecidos en el mismo. En 1993 se reformul6 el Plan de Post-Grado,
actualizando seminarios y programas Durante 1996 Eppec firmé un convenio con la Universidad C.A.E.C.E. por el cual
se organizd el Plan de Maestria en Psicopedagogia Clinica. Leer mds: https://grupoeppec.webnode.es/quienes-somos/.
En la UNCo a través de asignaturas: Epistemologfa. Politica educacional. Metodologia especial de las materias
psicopedagdgicas, Prictica de la ensefianza. En la UNRC a través de dos cuatrimestres més, luego de haber transitado
por el ciclo bésico y ciclo profesional

En la UNCo a través de asignaturas: Metodologia de la investigacion educativa. Psicohigiene y salud mental,
Epistemologia, Investigacién psicopedagdgica, Planeamiento de la educacion, tesis En el caso de la UNRC algunas
asignaturas que se pueden identificar como especificas de esta formacién son: Psicometria educacional, Estadistica
aplicada a las ciencias sociales, Metodologia y técnicas de investigacidn, Tesis de Licenciatura.

Articulo 1: Aprobar el Régimen de Pricticas para la carrera de Psicopedagogfa, Plan de estudios Ord. 0085/77 (...) y que
entrard en vigencia a partir del afio académico 1984.

Tenemos referencias de que la UNLZ en la década de los ‘80 creé su carrera de psicopedagogia. Por
el discurso oral de uno de sus profesores cuando expresa: “La carrera existe desde la década del ‘80. La
Facultad se creé en el 82/84 y creo, que la carrera 2 afios después”. (Entrevista 7, 2019, p.1). Y por el
Repositorio Institucional — Psicopedagogia del Ministerio de Educacién y Deportes — Presidencia de la Nacién
que nos permitié identificar una Resolucién del 10/05/1988 sobre incumbencias profesionales firmada por el
ministro Sdbato. http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/handle/123456789/77969/browse?order=ASC&
rpp=20&sort_by=-1&value=PSICOPEDAGOGIA&etal=-1&offset=20&type=subject M4s alld de las busquedas en
reservorios/repositorios dentro de la misma universidad no pudimos acceder, a la fecha, a documentacién probatoria
de los testimonios brindados.

Parala reestructuracién de este Plan de Estudio se integrdé una comision con dos representantes del claustro de profesores,
especialistas en Pedagogia y Diddctica, un representante del Centro de Estudiantes, representantes de los egresados de los
distintos planes de estudio de este Centro Regional, la Directora del Departamento de Psicopedagogia y representantes
del Colegio de Psicopedagogos de Rio Negro. La eleccidn se hizo por votacién directa dentro de los respectivos claustros
(Plan de Estudios item IV. a) Metodologfa empleada para la elaboracién del Plan).

Total asignaturas: 32 + Idioma. Carga total: 3280 hs y asciende con la carga horaria de las pasantias a 3792 hs. Es de
sefialar que este plan contd con el asesoramiento externo del Prof. Ratil AGENO y sus aportes conceptuales.

El objetivo de brindar acceso a las especializaciones era que el profesional profundice su formacién tedrico préctica,
en 200 horas teéricas y 200 horas pricticas en instituciones. La Universidad certificaria la especializacién en el 4rea
correspondiente.

El profesional debia contar con capacidad para el diagndstico, orientacién y tratamiento del aprendizaje, y procesos
de orientacién educacién y OVO; planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje en el drea de su
especialidad; formar una actividad critica, flexible y reflexiva frente a la realidad y a su accionar, y una actitud cooperativa
que le permite integrar equipos interdisciplinarios. Posee una actitud ética en su accionar profesional.

Por ello se arma un nuevo plan de estudio con un tronco comiin hasta 4to afio y en Sto afo la orientacion hacia la Lic.
o el Prof.

Se compone de 35 asignaturas mas el idioma para cada titulacién.

G.RAP (Grupos de Reflexién sobre el Aprendizaje de la Psicopedagogia). Se trata de espacios habilitados
académicamente con el objetivo de que los alumnos, durante su formacién, reflexionen acerca de las propias vivencias
como sujetos del aprendizaje y su vinculacién con las diferentes temdticas tedrico-practicas, y construyan su identidad

profesional (Plan de Estudios Ord. 237/91).(Bertoldi S.; Enrico, L.; Ferndndez, M. L. y Sinchez, M. D., 2023b, p.75)
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