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Resumen

La representacion del pasado andino preincaico es fragmentada y limitada en el disefio cu-
rricular escolar en general, pero particularmente en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
donde apenas se esboza, reduciendo asi la comprension integral de la historia americana e

ignorando los aportes de estas culturas. En este trabajo se plantea la pertinencia de
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incorporar estas tematicas en la curricula, contemplando su potencial didactico en la ense-
flanza de la historia. Por medio de la observacion de los disefios curriculares y propuestas
pedagogicas actuales, se busca demostrar lo beneficioso que seria una representacion mas
abarcativa y significativa del pasado andino preincaico.

Palabras clave: Historia andina preincaica, curriculum, culturas, implementacion.

Abstract
The representation of the pre-Inca Andean past is fragmented and limited in school curricula

in general, but particularly in the Autonomous City of Buenos Aires, where it is barely outli-
ned, thus reducing the comprehensive understanding of American history and ignoring the
contributions of these cultures. This paper discusses the relevance of incorporating these to-
pics into the curriculum, considering their educational potential in the teaching of history.
Through the observation of current curriculum designs and pedagogical proposals, it seeks
to demonstrate how beneficial a more comprehensive and meaningful representation of the
pre-Inca Andean past would be.

Keywords: Pre-Inca Andean history, curriculum, cultures, implementation.

Resumo

A representagdo do passado pré-incaico andino ¢ fragmentada e limitada no curriculo escolar
em geral, mas particularmente na Cidade Autonoma de Buenos Aires, onde € apenas es-
bogada, reduzindo assim a compreensao integral da historia americana e ignorando as contri-
buigdes dessas culturas. Neste trabalho, € proposta a pertinéncia de incorporar esses temas no
curriculo, contemplando o seu potencial didatico no ensino da historia. Através da observagao
dos curriculos e propostas pedagdgicas atuais, procura-se demonstrar o quao benéfica seria
uma representagdo mais abrangente e significativa do passado pré-incaico andino.

Palavras-chave: Historia pré-incaica andina, curriculo, culturas, implementagao.
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Introduccion

ara comprender el tratamiento que

el pasado andino preincaico recibe

en la ensefianza media portefia, es
imprescindible esclarecer a qué hace refe-
rencia éste. Hablamos del pasado andino
preincaico como aquellas culturas que se
han desarrollado en la region de los Andes
peruanos, previamente a la conquista por
parte de los Inka. Estas culturas han desa-
rrollado una gran diversidad técnica, artis-
tica, religiosa y organizacional, pero de las
que poco se habla, y esto, segun Raul Man-
drini, tiene que ver con no haber desarro-
llado la escritura, lo cual las aparta del relato
histérico a pesar de su riqueza cultural y va-
lor como pasado andino preincaico. Te-
niendo en cuenta la produccion de cerdmica
y las distintas expresiones de estas culturas
es posible entenderlas y analizarlas, a lo que
se han dedicado multiples arque6logos, an-
tropdlogos e historiadores, entre los cuales
se destaca Guillermo Lumbreras creando
una periodizacion. Por lo cual, como socie-
dad sabemos de este pasado andino prein-
caico, lo que resta es recuperarlo y validar su
relevancia en el relato histérico, para Man-

drini ello tiene un doble sentido... “Por un
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lado implica reinsertar en la historia un am-
plio campo de conocimiento, que nunca de-
bid ser abandonado. Por el otro lado, se trata
de un acto de justicia en tanto a reintegrar a
la historia de la humanidad a pueblos, socie-
dades y culturas” (Mandrini, 2013:12).

En esta recuperacion, la ensefianza media de
la historia juega un rol muy importante, ya
que es en ella donde se forman las nociones
historicas generales, destinadas a jovenes
que, posiblemente, no se especialicen en
esta tematica ni en otras historicas, por lo
tanto, la formacion que reciban en la escuela
secundaria serd la que les permitird com-
prender su presente. En consonancia, para
el pedagogo Juan Delval “El objeto de la
enserianza de las nociones sociales es que
los chicos sean capaces de entender el
mundo en el que viven” (Delval, 1983:308).
De alli la pregunta que inspira a este tra-
bajo... ;Como representa al pasado andino
preincaico en la curricula de la ensefianza
media portena? Y, ;su representacion cola-
bora a la comprension integral de la historia

americana y su presente?
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La diversidad cultural y la cuestion
indigena en el sistema educativo
argentino
La Ley 1420 de 1884 representd una pri-
mera centralizacion del sistema educativo
argentino, impulsando la gratuidad, laiciza-
cion y obligatoriedad de la educacién en el
pais. La pedagoga e investigadora Liliana
Sinisi (2000) comprende que ello consti-
tuye también una primera intenciébn mas
acabada de formar ciudadanos que, por so-
bre las diferentes identidades regionales o
provinciales, se perciban uniformemente
argentinos. Con la llegada masiva de inmi-
gracion ya no bastaban las celebraciones
patrioticas para crear al “ser nacional”, por
lo cual la coordinacion de contenidos comu-
nes en la curricula para todas las escuelas
del pais se tornaba imprescindible. La con-
cepcion de la educacion como modelador
nacional implicaba a las identidades regio-
nales e indigenas como un obstaculo para di-
cho objetivo, por lo tanto, la representacion
de estas tematicas en la curricula resultaba
nula, y en su lugar se abogaba por una edu-
cacion con énfasis en la cultura occidental,
cristiana y europea, para alcanzar una uni-

formidad nacional y un “progreso cultural”.
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Esta concepcion de la educacion perdurd
sin demasiadas modificaciones casi hasta el
siglo XXI. De hecho, en 1993 la Ley Fede-
ral de Educacion introdujo nociones de di-
versidad cultural, pero su implementacion
fue desigual en todo el territorio, y la narra-
tiva historica con foco en lo europeo persis-
ti6. No fue hasta la gran reforma educativa
del afio 2006, con la Ley de Educacion Na-
cional 26.206, que el tratamiento de la cues-
tidn indigena en la educacion tuvo un cam-
bio un tanto mas significativo. Ya que, entre
otras cuestiones, plantea: el reconocimiento
del derecho de los pueblos originarios a una
educacion intercultural bilingiie (articulo
n°52), la incorporacion de la diversidad cul-
tural en la curricula y una promocién desde
el sistema para el respeto a las lenguas y
cosmovisiones indigenas. Sin embargo, la
implementacion real de estas cuestiones es
y ha sido, como se menciond previamente,
demasiado limitada. Es dable advertir que,
en la materia de Historia de ensefianza me-
dia, donde estos puntos podrian cobrar una
gran relevancia, la presencia de tematica in-
digena de nuestro territorio es casi nula en
la mayoria de los disefios curriculares del

pais.
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En la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires,
desde el afio 2015, rige en la educacion el
modelo de la Nueva Escuela Secundaria
(NES), que se planted en un inicio con el ob-
jetivo de que la educacion portefia se ajuste
a lo planteado por la Ley de Educacion Na-
cional

26.206 de 2006 y la Ley de Educacion Se-
cundaria Obligatoria dentro de ella, asimi-
lando, por ejemplo, un tratamiento mas ex-
haustivo de la Educacion Sexual Integral
(ESI) o la implementacién de las nuevas

tecnologias en la ensefianza.

La cuestion indigena y el pasado andino
en contenidos curriculares de la NES
La representacion indigena en la curricula de
la ensefianza media es, entonces, indicada por
la Ley de Educacion Nacional 26.206 de
2006, especificamente en el articulo n°52.
Sin embargo, a pesar de lo que indica la
Ley, esta representacion es muy limitada,
tanto las culturas indigenas regionales mas
cercanas como aquellas mas alejadas dentro
continente americano, como las andinas
preincaicas. La NES establece para la edu-
caciéon media un Ciclo Bésico, que corres-

ponde a los primeros dos afios de la

Sol Ailén Caruso

formacion, y luego una etapa de Orienta-
cion, en la cual los estudiantes pueden elegir
la que mas les interese. En el primer afio, se-
gun el disefio curricular planteado por la
NES, los contenidos que la materia Historia

abarcaria son:

-La Revolucion Neolitica.

-Los Primeros Estados de Mesopotamia y

Egipto.

- En América: Chavin u Olmecas.

-Los Estados Mediterraneos: Grecia y
Roma.

- Los Estados en la Tardo antigiiedad (en Eu-
ropa).

- -Los Estados de la Edad Media (en Europa).

Consecuentemente lo que se puede obser-
var, en este primer afio de ensefianza media,
segln lo establecido por la curricula, la ma-
yoria de los contenidos que aprenderan los
estudiantes pertenecen al Viejo Mundo y a
Europa, siendo la presencia americana limi-
tada a la eleccion entre dos culturas distin-
tas, Chavin u Olmecas. Y éste es el unico
contenido de la ensefianza media que puede
(o no, ya que es una opcion u otra) referirse

al pasado andino preincaico, ya que luego
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en segundo afio, con respecto a la presencia
americana precolombina, se debe optar por
el Estado Azteca o el Estado Inka. Por lo
tanto, solo es Chavin la cultura que repre-
senta en la curricula escolar al pasado an-
dino preincaico.

El documento oficial, establece como alcan-
ces y sugerencias de este contenido que: “Se
procura el estudio de la identidad y la diver-
sidad étnica como referente cultural de las
primeras culturas americanas. Las primeras
sociedades en América dieron forma a los
primeros Estados americanos, comparables
con los anteriormente planteados en la es-
cala mundial. Se intentara recuperar la pro-
fundidad temporal de dichos procesos, con
el fin de evitar una vision estatica de las so-
ciedades vinculadas a la llegada de los eu-
ropeos a América.” (Diseno Curricular,
NES, Ciclo Bésico.2015:410). Pero ;en
qué medida puede estudiarse la diversidad
étnica de las primeras culturas americanas
si Uinicamente se toma una de ellas para el
analisis? Porque lo que indica el documento
es la eleccion entre Chavin u Olmecas, por
lo que en verdad se dificulta plasmar la di-
versidad siguiendo la curricula.

También se sugiere en este fragmento,

Sol Ailén Caruso

como se observa, la comparacién entre las
sociedades europeas y del Viejo Mundo con
las americanas. Si se compara temporal-
mente, Chavin (900-200 a.C) coincide con
la cultura etrusca y el apogeo de las polis
griegas y esa es una comparacion intere-
sante, aunque podrian observarse muchas
mas si se trabajaran mas culturas andinas
preincaicas. Por ejemplo, las culturas Nazca
(200 a.C-600 d.C) y Moche (100-700 d.C)
coinciden temporalmente con varios mo-
mentos de la historia romana que se deben
estudiar en primer afo: la crisis de la Repu-
blica, el apogeo del Imperio y su decadencia.
También en los contenidos de primer afio se
nombran los Estados de la Edad Media, que
podrian ser comparables temporalmente
con la cultura Chimu (900-1470 d.C). Y es-
tas solo son algunas de las culturas andinas
preincaicas que podrian estudiarse, y que
servirian para comparar temporalmente con
otros de los contenidos obligatorios de pri-
mer afo en la materia historia.

Por todo lo expuesto, integrar las tematicas
andinas preincaicas en la curricula no resul-
taria algo dificil, ya que es conceptualmente
adecuado, y posiblemente comparable con

otras culturas vistas, tanto en términos
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temporales como del analisis de la diversi-
dad social, politica, religiosa y técnica.
Como se plantea en la curricula de la NES,
se deberia optar por ensenar Chavin u Ol-
mecas, lo cual implica el fomento de una
mirada fragmentada y muy limitada del pa-
sado americano, y del andino preincaico. En
su lugar, la ampliacién planteada anterior-
mente colaboraria a comprender mas la di-
versidad y continuidad cultural en la region

Andina previa a la conquista Inka.

. Los manuales escolares reflejan el pa-
sado andino preincaico?

En la ensefianza y el aprendizaje de la his-
toria, y las ciencias sociales en general, la
lectura es fundamental, y en ello juegan un
rol muy importante los manuales escolares.
Estos se actualizan y ajustan a las politicas
educativas jurisdiccionales en torno a los
contenidos, aunque varian entre ellos en
codmo esos contenidos son abordados. Es po-
sible observarlos para examinar como se re-
presenta el pasado andino preincaico que,
como se analiz6 anteriormente, en el disefio
curricular de la NES que rige en la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires, se debe ense-

flar en primer afio de la secundaria, pero no
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en demasia.

Para ello, tomaremos para el analisis, tres
manuales escolares de historia destinados al
primer ano de la ensefianza media, en los
cuales se indagara acerca del abordaje espe-
cifico del pasado de la region andina prein-
caica... /Se ajustaran a lo dispuesto por la
curricula de la NES en este tema?

En primer lugar, observaremos el manual
“Historia 1: De los primeros humanos al fin
de los tiempos medievales” de la editorial
Estrada, edicion Huellas, del ano 2017.
Contiene un capitulo entero destinado a his-
toria americana, el capitulo 3 llamado “Los
primeros americanos” de 17 péginas en to-
tal. En €l se aborda el poblamiento ameri-
cano, el paleolitico en el continente y la Re-
volucién Neolitica, en este punto comienza
a dividirse en dos regiones el andlisis, por un
lado, Mesoamérica y por otro la region an-
dina (aunque también se advierte sobre
América del Norte). Ya en las paginas des-
tinadas a la region andina se analiza prime-
ramente como la agricultura fue desarro-
llada en las condiciones especificas de la
tierra, y en un apartado llamado “Caral, la
cuna de la civilizacion andina”, se analiza

brevemente esta sociedad haciendo
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hincapié en el modo de cultivo, la produc-
cion y la division de clases. Luego de estas
dos paginas dedicadas a la region andina,
hay una tercera en la que se describen a las
sociedades moviles, poniendo como ejem-
plo algunas de la zona amazodnica, y poste-
riormente pasa a la region de la actual Ar-
gentina. El siguiente capitulo que aborda

historia americana es el seis, llamado “El

Sol Ailén Caruso

proceso de desarrollo estatal en América”
que, luego de presentar varias ciudades me-
soamericanas, analiza algunos puntos de la
zona andina: cémo el clima afecta a la re-
gi6n, la cultura mochica como constructores
edilicios y artesanos, Chan Chan como la
gran capital de Chimq, y finalmente el im-

perio Inka.
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La agricultura
en la region andina

Los Andes centrales albergan una region eco
altiplanicies muy secas. La mayor parte

logic
dela

tiene caracteristicas subtropic

el tropico,
Tlueve y ¢l

suelo es drido. El desi formado en la costa es

cruzado por diferentes cursos de agua que forma
valles estrechos pero sumamente fértiles.

Los primeros centros agricolas de la region
andina se ubicaron en la costa, regada por rios
pequenos que descendian de los Andes y desem
bocaban en el océano Pacifico. Durante la época
de lluvias, el caudal de estos rios aumentaba y
provocaba la inundacion de los valles cercanos.
En estos valles comenzaron a realizarse los pri
meros cultivos, que se desarrollaron a la par d

las otras actividades: la pesca y la recoleccion

Crrr—

Las terrazas de cultivo

I aprovecha-
ban mejor ¢l agua, haciéndola circular a través de
los canales que icaban fos di

-

50

ACTIVIDAD )

Los contrastes geogrificos de los Andes cen
trales permitieron que las diversas sociedades
andinas tuvicran acceso a una gran variedad de
productos agricolas en cspacios relativamente

cercanos, do habia condiciones ambientales

diferentes. Ello fomento el intercambio perma
nente entre

En varios lugares de la region andina exis
ten indicios del inicio de la agricultura y del
pastoreo de ganado. Por ejemplo, en la Cueva
del Guitarrero, en la zona de los valles del ac-
tual Peri, los arquedlogos descubricron restos
de diferentes variedades de poroto cultivadas
hace siete mil afios. Mis tarde aparecieron otras
legumbres, aji y calabaza, papa y quinos. Los
animales mas domesticados fueron la llama y la
alpaca, de las cuales obtenian carne para la ali-
mentacién, y lana y cuero para la confeccion de
vestimentas para protegerse del frio.

Las sociedades del Neolitico andino cons-
truian sus viviendas con palos, costillas de balle

na y fibras vegetales entrelazadas

Figura 1. Presentacion de los andenes de cultivo en un manual de Editorial Estrada.

(Figura 1. Estrada, 2017: P. 50).
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Se puede observar entonces, en este primer
manual escolar de la editorial Estrada, el pa-
sado andino preincaico esta algo presente,
de hecho, se remonta a un pasado bastante
lejano, mas que lo que propone el disefio cu-
rricular de la NES, ya que en lugar de anali-
zar a la cultura de Chavin de Huantar (900-
200 a.C), analiza la invencion de la agricul-
tura andina y a Caral (3000-1800 a.C). Es
también llamativo lo que presenta el capi-
tulo 6, ya que se estudian en ¢l dos culturas
preincaicas Moche

(100-700 a.C) y Chimii (900-1470 d.C) por

andinas diferentes:
lo que, una vez mas, es un manual mas abar-
cativa que lo que el disefio curricular pro-
pone al analizar Gnicamente a Chavin de
Huantar.

El segundo manual por observar es de la
editorial Mandioca, titulado “Historia 1: de

la Prehistoria a la Edad Media”, del afio

Sol Ailén Caruso

2016. Este libro cuenta con varios bloques,
amodo de grandes capitulos, en el segundo
llamado “Nuevas relaciones sociales: los
primeros estados de la historia” aparecen al
final las menciones americanas. Repera en
la region mesoamericana y andina en dos
paginas, de hecho, describe muy breve-
mente la cultura Moche (100-700 a.C), el
centro ceremonial de Tiahuanaco (100-
1000 d.C) y el Estado de Huari (500-900
d.C) en tan solo una pagina, acotando la in-
formacion de cada uno a un parrafo pe-
quefio. Por lo cual la presencia del pasado
andino preincaico en este manual es muy li-
mitada, ya que solo representa una pagina
del total del libro, pero es algo mas de lo
que plantea la curricula de contenidos de la
NES, que s6lo toma a Chavin como conte-

nido andino preincaico.
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Figura 2. Mandioca, 2016: P. 50.

Para terminar con la observacion de manua-
les escolares nos fijamos en uno de los mas
utilizados, el manual de la editorial Santi-
llana, que se titula “Historia: De las prime-
ras sociedades hacia el fin de la Edad Me-
dia” de primer afio de la NES. En este ma-
nual, los capitulos nueve y diez estan desti-
nados a la historia americana precolombina.
Comenzando por el proceso que inicid la

agricultura en el continente, tanto en

Mesoamérica como en los Andes, y luego
describiendo a los “Estados Imperiales
americanos”, y dentro de ellos a Huari y
Tiahuanaco (diferenciando sus dos modos
de expansion). Luego el Imperio Inka toma
el protagonismo en el manual.

Una vez observados estos tres ejemplos de
manuales escolares, destinados a la ense-
nanza de la historia en primer afio de la se-
los

cundaria, entender
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contenidos curriculares que la NES plantea
no son exactamente planteados de ese modo
en los manuales, al menos en torno al pa-
sado andino preincaico. Ya que la NES pro-
yecta como ejemplo andino preincaico Uni-
camente el tratamiento de Chavin de Huan-
tar, y de los tres manuales s6lo el de la edi-
torial Santillana lo toma, agregando mas so-
ciedades, al igual que los dos manuales res-
tantes. Por lo que la limitada representacion
del pasado andino preincaico que hemos ob-
servado de la curricula no se traslada a los
manuales, que en algin punto son mas cer-
canos al aula real. Esto no significa que la
representacion en ellos sea abarcativa, de
hecho, en los tres ejemplos la historia ame-
ricana precolombina ocupa el menor espa-
cio, y menos aun la especificamente andina
preincaica, pero al menos es mas alentador
en la representacion que la propuesta por la
curricula. Aunque, siendo la fragmentacion
y limitacién los problemas que persisten en
su representacion, no es posible asegurar
que los manuales se alejen de ello ya que, si
bien toman mas ejemplos, el aislamiento y
la falta de conexion entre ellos y el resto del
mundo persisten, ademéas de que siguen

siendo escasos. Como se citd en paginas
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anteriores, uno de los alcances que propone
la NES es el “estudio de la identidad y la
diversidad étnica como referente cultural de
las primeras culturas americanas” (Disefio
Curricular, NES, Ciclo Basico.2015: p.
410), lo cual es dificil de alcanzar con el es-
caso espacio que la historia americana pre-
colombina recibe tanto en los contenidos cu-
rriculares como en los manuales escolares
vistos, por lo que el pasado andino prein-
caico recibe atn menos. Entendemos que,
con la implementacion de mas ejemplos de
sociedades americanas preincaicas en los
contenidos de la ensefianza media, ese al-
cance seria mucho mas cercano, la plurali-
dad es lo que colaborara a entender la diver-
sidad étnica e identitaria a los jovenes estu-

diantes.

Relevancia del pasado andino
en la contemporaneidad portefia
Retomando lo propuesto por Delval (1983),
es imprescindible en las ciencias sociales, y
por lo tanto en su ensefianza, el objetivo de
comprender el mundo presente. Y en la en-
seflanza de la historia este objetivo es pal-
pable, se estudia lo que nos ha traido hasta

aqui como sociedad. Por eso, entendemos
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que estudiar el pasado andino es de maxima
importancia para que los estudiantes pue-
dan completar atin mas su contemplacion de
la historia americana, la cual deberia ser es-
tudiada en su totalidad, superando una mi-
rada centrada Uinicamente en lo geografica-
mente cercano. En particular, la historia an-
dina preincaica reviste una gran importan-
cia debido a la presencia actual de comuni-
dades andinas y sus descendientes en la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires. La
Cordillera de los Andes es muy extensa,
abarcando territorios de Venezuela, Peru,
Ecuador, Bolivia, Chile y Argentina.

Por este motivo, hemos decidido reparar en
los datos publicados actualmente del altimo
censo realizado en el pais (2022). Aunque
atn muchos de los resultados de este no son
obtenibles, es posible contemplar algunos.
A nivel nacional, el censo registrd
1.933.463 personas nacidas en el extran-
jero, representando el 4,2% de la poblacion
total.

De este grupo, las principales
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comunidades son:

-Paraguay: 27% (aproximadamente 521.000
personas).

-Bolivia: 17,5% (aproximadamente 338.000
personas).

8,4%
162.000 personas).

-Venezuela: (aproximadamente
-Peru: 8,1% (aproximadamente 156.000 per-
sonas).

Geograficamente, mas de la mitad de la po-
blacién migrante reside en la Provincia de
Buenos Aires. La Ciudad Autéonoma de
Buenos Aires también concentra una pro-
porcidn significativa de estas comunidades,
especialmente en barrios como Villa Lu-
gano, Villa Riachuelo y Flores, donde se
observa una notable presencia de residentes
de origen boliviano y peruano.

A continuacién, podemos observar la distri-
buciodn espacial de algunos paises migrantes
en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, a
partir de datos obtenidos en el censo de

2010:
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El historiador Mariano Nagy (2017) al in-
vestigar el panorama de los pueblos indige-
nas en el pais, aporta estadisticas de gran
valor sobre identificacion indigena, que
pueden ser pertinentes en nuestro tema. A
partir del Relevamiento Anual del afo
2014, llevado a cabo por la Direccion Na-
cional de Informacion y Evaluacion de la
Calidad Educativa, a cargo del Ministerio
Nacional de Educacion, la cifra de 22.720
jovenes de secundaria en Argentina se reco-
noce a si mismos como indigenas.

Las cifras obtenidas de los censos y el Re-
levamiento Anual que se expusieron hasta
aqui no solo evidencian la presencia viva de
las comunidades, sino que también marcan
lanecesidad de un sistema educativo que re-
conozcay valore esa diversidad, como plan-
tea la NES en los alcances, pero que no ter-
mina logrando en los contenidos siendo
muy vago su abordaje. Incorporar la histo-
ria andina preincaica en la curricula, espe-
cialmente en areas urbanas como la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires, donde se regis-
tra una importante poblacion andina o des-
cendiente, enriqueceria el aprendizaje his-
torico, la valoracion de los origenes y tam-

bién contribuiria a fortalecer la identidad
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cultural de estos jovenes dentro de una so-

ciedad multicultural.

Conclusiones

En este trabajo hemos recorrido la represen-
tacion del pasado andino preincaico en la
ensefianza media portefia, desde la curricula
misma hasta su abordaje en los manuales
escolares, observando que resulta reducido,
fragmentado y simplista, abarcando ejem-
plos minimos y aislados.

A partir de esta observacion, se sostiene en-
tonces que la incorporacion en mayor grado
y especificidad de la historia preincaica de
la regioén andina es insoslayable, teniendo
en cuenta su relacion con la conformacion
actual de la sociedad portena, que como he-
mos advertido estadisticamente, contiene
una diversidad étnica digna de aprovechar
para la ensefianza. Y por supuesto, para el
aprendizaje significativo de la historia para
los jovenes que deben comprender cémo
estd compuesto el presente en que habitan.
Por ello, y para concluir, esta incorporacion
de la historia andina preincaica en la ense-
nanza media portefia se plantea en torno a
cuatro ejes:

o El reconocimiento de la diversidad
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cultural: las civilizaciones andinas re-
presentan una riqueza cultural y una di-
versidad de formas de organizacion po-
litica, econdmica y social que contribu-
yen a entender la complejidad de las
sociedades humanas.

o La identificacion de aportes tecno-
logicos y cientificos: al igual que se es-
tudian otros avances tecnologicos y
cientificos, estas sociedades aportaron
acerca de la agricultura con técnicas es-
pecificas como las terrazas de cultivo,
los sistemas de irrigacion y domestica-
cion de especies.

También innovaron en la arquitectura,
y hoy en dia, persisten algunos ejem-
plos como Machu Picchu o Chan Chan,
que muestran técnicas arquitectonicas
y adaptaciones al entorno. Al igual que
en astronomia y el uso del calendario,
en estos campos las técnicas andinas
para medir el tiempo y regular activi-
dades agricolas fueron un gran aporte.
o Lacomprension de los modos de or-
ganizacidén econdmicos y politicos uti-
lizados en la region: como la unidad
basica del Ayllu o el uso de la recipro-

cidad, cooperacion y redistribucion
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dentro de las sociedades andinas.

o Lavaloracion de las culturas andinas
desarrolladas previamente al Imperio
Inka y a los colonizadores europeos en
torno al reconocimiento del patrimonio
cultural propio de estas sociedades. De
este modo, fomentar una perspectiva
critica y descolonizadora en la ense-
fanza de la historia, asi como abogar
por la sensibilizacién hacia los dere-
chos y la historia de los pueblos indige-
nas actuales y comprender sus funda-

mentos.
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